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1. Introduction:
En Fédération Wallonie NUzE St f S&%X RS L)X dzd Sy LEcdmduBeddsydeSA Iy y
nombreuses ressourcdf dzA A y BPcblé dbiiehorshréséntent des activités dont les enseignants
Si tSa FYAYFUGSdzNE LI2d2NNF ASYyid aQSYLI NBNXW 9y Gl yi
fS G2LS RQIOGAGAGSAE LINPLRaSSa Si RQSYy LINBOA&ASNJI
rendre les apprentissages a vivre dehors effectifs, en déterminant sous quelles conditions et avec
quelles vigilances. Pour ce faire, nous menons une recherche exploratoire de type collaboratif qui
associe des cherchedfs2 N I (1 SdzNE R QSy a SiA RASHIEESA RS ay (T2 NSl 1RSSda
fondamental autour d'un questionnement lié a I'exercice de cette praticpmment utiliser le contexte
R S EcéleQdu dehordJ2 dzZNJ YSY SNJ RSa &aAilidd 6A2ya RQSyaSiaaySy$s
exigences des didiagues disciplinaires en sciencks

2. [ E2ole du dehorls dz2 2 dZNRQKdzA Sy : St I Alj dzS

[Eoledudehors S @Syid Sy LRdzZIJS® .2y y2YoONB RQSyaSiady
de recréer un lien entre la nature et leurs éleves. Comme le précise Christophe Dubois dans le magazine
Symbiose (2022)la crise sanitaire et le confinement qui en a dée@uprobablement favolscet

engouementy f QS0O2tS a8 FrA&AFAG t €1 YFA&2Yy X LI NJ 2NRA
200dzLSy i RS2t dzyS LX I OS 2YYALINBaSyiSo [ S o0Sazay
RS f QSRdAOI B3 2lyy¥ R S (i R §EcAe2dNNehalisiegpiosé Mais EINI G ABpakeRINI  Q

dehorsRS |j d2il® & QF A i

Selon le collectif ¥ous dehors?> A f &aQlF 3IAG ¢ RQdzy SyaSyofS RAGS
LISRIF 323AljdzSax O0QSald Wiy a YRISWE A2 S \SAA NSy SNBS/OR
[ ERole du dehorda QF NIiA Odzft S | SO tS& YAaaudsidd RIDATE QFOSES &
dzy S RSTAYA(ARoe dNERDEY ¥ 8zSSRE J@aaA0fS RSy RS3IFISN
[ Sa a2NIlASa aQSTFFSOGdzSy i imundS &F 2dkyaS LA INNIV-2AAyaQ)  NX- I/daf |+
LINE OKS RS fQS02fS RS LINBFTSNByOS
oyasSiaylyita Si Sts@gSa IR2LIGSy G dzyS LRadGdz2NB FLFAGS
laconstdzOG A2y RQILIINBYy(iAaalrasSa alLkRyidlrysa Si adzaoiridsa.
[ Sa LN} GAljdzSa &S ol aSyid adzN) tSa Syz2iGA2yaszs £S5 NBa:
jdzSaiA2yySYSyGz €S LJFA&ANX
/' Sa LN} GAljdzSa @GArasSyid S RS@St2LIISYSyd 3IFt20Ff KIFN
YAaarzya RS £QsS02tS S LISNNYSGGSYG dzy I yONIX3IS | FFS
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! Dubois C. (2022)_a nature pour apprendre. Symbiose, 136;5p4
2 https://tousdehors.be/?DefEcoledehors



CetSy32dz2SYSyd L}2dzNJ OSa LINY GAljdzSa LISRIF3I23IAljdzSa Sz
f QSY@ANRYYSYSyld | dz G§NF 9SNB RS&a RAGSNAR | LIWISta RQ
voient le jour depuis ces derniéres années. Face a cet intérésampiplusieurs Hautes Ecoles
resporsables de la formation initialdes enseignants du fondamentamptent intégrerégalement

cette pédagogie a leur nouveau programme de formation (qui verra le jour en septembre prochain avec

la réforme de la formation itiale des enseignants).

alAad bt fQKSdz2NB | OGdzSttS> jdzStfSa azyd fSa NBaaz
R | yEcolefd@dehorg Bon nombre de livres, sites Internet, formations voient le:j@amment se

lancer? Quelles démarels administrative® Quel équipemer v dzQR A QS &AB & dzNIi 2 dzi  C
aspectgue nous avons souhaité explorer et que nous développons dans le point 3. Les sites et ouvrages
proposent effectivement des activités a réaliser dehors mais elles sorgnsodésincarnés du

LINE OS&dadzza RQFLIINByiAaarasS aoz2ftlANBoe Lf aQlF3ard |
LINRPLI2AaSSa RIya £S OFRNB RQdzy LINE OS3AadzEcolRduRl O A |j
dehorsproposées par des associgfi@ RQSRdzOF GA2y t f QSY@GANRYYSYSy
OS jdzQStfSa 2FFTHRBY O PRYSRI t ARBILINE KB &Sy a2NRAStE S
RS O02YLISGiSyOSa (GNIXyagSNREIfSaz O2YYSonfoliencdefef I 6 2 NI
développement de capacités physiques. Elles proposent aussi quelques activités scientifiques, pour
OSNIiFAySa 002YLI 3IySSa RQdzy IFdzA RS yI GdzNBZ |j dzQA f

j dzQ2 FFNB S YAXAAGS dEXk VI dk&ia AL ©1j dySS R OGAGAGSa L2y O
programme scolairell manque dans ce qui est offert aux enseignants, un canevas détaillé des
FLIWNBY GA&aal 3Sa LI detour entreiSaicladsalzk le deldid ) fain ldved le présriNg

R6a SyasdidylyGas d2dzdi 8y trAaaalyd &St xadSulis 08
dehors qui sera le sien pendant une plus ou moins longue période.

3. Contexte de notre recherche

3.1. Le cadre didactique

311C2YRSYSy (4 SLAAGSY2f23A1dzSa SiG RARFOGAIdSa F

Les chercheurs formateurs engagés dans cette recherche sont des didacticiens des sciences. lls guident
fS GNI @FAf Rdz 3NER dzLISLIRE SRAGRSIAGYA: liydiSia &ljSdzA2 yLINISEl fLIWA I
a0ASyO0Sa | dz2z2 dZNRQK dzA @ abnxezil J2NIBNY @p2ey2aydaf (ifSNIqids/ O (NSSdaNd
guident ou pourraienB dzA RSNJ f QSyaSA3ySYSyid RS&a aOAaASyOSa I dz;
recherche «Sciences et pédagogie active. Pour que tous appretimenRecherche collaborative

YSYSS LIN fQlFaaz20Al A2y | &L (KS§ aénsdesBSiéhceR StalesF 2 NI |
SyasSAaaylyida RQSO2tSa F2yRIFIYSyllfSa RQSyaSAaySyYSy
Baudouin sur le site www.hypothese.be.

Les aspects que nous voulons aborder et qui pourront nourrir le débat du groupe a propagigess

de classe concernet position épistémologique soa@sl OSy S | dzE RSYI NOKS& LINRL
RS f QI LILINByY  Ava aft S SLINSGS &30desS yROBAyY RdzOG A2y Sa LI |
par expérience, la définition deygothéses, le type de questions de recherche et sur quie pe

savoir en constructioes recherches en didactique des scieptslfi & al. (1978), De Vecchi (1987),



Cariou (2011), Astolfi & Develay (2017), Coquidé (2016), Guillaud & RobardeX](b®®hontré

RSLJzZA & RS2t 1jdzStljdzSa RSOSyyAaSa O02YYSyid € aOASy
empiriste et inductiviste des sciences, ce qui ne correspond pas a la vision socioconstructiviste partagée

LI NJ £ Sa LIKAf 232 LIK&Som leRiBr@lemantd XBsie@dogigues /etQdlactiquesd de

f QSyaSAdaySYSyid RSa aoOASyO0Sa RQl dz22 dzZNRQKdzA |j dzS  y:
directeurs. Ces caractéristiques ont été élaborées par un groupe de travail constitués de didasticien-n

RS4a &40ASyO0Sa o/2yaz2Nlidzy {OASyOSav RFya S OF
f QSyaSAa3aySyYSyid Sy NUERSINISEA 20/t | 20:GtSt 2102ABNI dzy Sy aSa
R20dzyYSyd LINBaSydsS QI @gFryidl3S RQdiSBy aOSINIa Ay §zQ OR
suffisamment exhaustif pour régler une fois pour toutes, les probléemes liés aux situations
RQSyaSA3aySYSyid FLIINBydGdArAaarasS Sy aoOASyoSao ¢2dzi S
adza OAGSNI I dz aSAYy RiBcudsionS @flekivesSur @ pratifjue.0 2 NI GATFX  Sa

Cahier des charges enseignement des sciences
Précisions des 5 critéres « minimaux » pour la construction des dispositifs en sciences
Inspiré du rapport final du consortium 4 - Pacte d’Excellence- FWB — « année 1 » —décembre
2017, revu 2021
1. A propos d’un théme scientifique, bien percevoir les enjeux d’apprentissage (concepts
et phénomeénes sous-jacents).
- identifier clairement les objectifs d'apprentissage (ciblés sur le niveau des éléves)
et les rendre explicites pour les éléves ;
- veiller a l'adéquation des taches proposées et ces objectifs.

2. Mobiliser les éleves dans des problémes scientifiques pertinents.

3. Engager les éléves dans une démarche rationnelle et explicative (qui respecte les
fondements épistémologiques).
Une activité expérimentale et/ou une observation, doivent s'accompagner d’un cadre
scientifique. Elles s’insérent dans un projet de recherche.

4. Utiliser des traces (écrites, schémas, photos, tableaux, etc.) tout au long de la démarche.
Les traces sont le reflet du processus de construction du savoir.
- les traces sont reliées par une consigne explicite a la recherche en cours ;
- les synthéses sont dans un niveau de formulation adapté et co-construit avec les
éléves ;
- il y a une distinction entre les traces qui disent ce que I'on a fait et celles qui
précisent ce que |'on a appris.

5. Prendre en compte les conceptions des éléves, repérer les obstacles éventuels a
I'apprentissage (sous-entendus, a partir de questions scientifiques de type explicatif)
et y revenir en fin d’apprentissage.

Figurel: Cinq dtéres minimaux pour la construction de dispositifs en sciences

Lors du travail qui est mené par la suite au sein du groupe de recherche collablespeaaticipants
a4S NBFSNBydG t fF tAadS RS 0O0Sa ONR oes Y poRS |j dzl €
construire des dispositifs didactiques qui vievéritable apprentissage scientifique.



3.1.2[ ERole du dehorsource de malentendus

5Sa NJSOKSNI)KS ' LINRPLI2& RSa RAFTTFAOdDZ 6Sa RQF LILIN
RARLOUAUdSéZ SyasSa LRdNIFyd FIF @2NARASNIDads Y20 At
fSa IOGABAGS é LINR LJ2 4 S S & une habiQdg Qjai fcéhsiste A yrdhtrer Bs/ G £ S
F LILINBy GAaalraSa fdzRAdzSa S aevyLwlraod /2YYS aQat ¥
FLILR NG Sy G dzyS Y2i0A@FGdA2y SEGNRAYyasljdsS v tQlF OGAGA
tachequiRS G 2dzNyYS RS tQ20602Sd RS f QF LIWINByY (AcarwahedSod [ S
activités proposées devient un emballage perturbant, duquel il est difficile, pour certains éléves, de se
RSGFOKSNI S RQé& ARSY(ATASNITdutSsg pabskJHdNGSoprimesstlésI S & 2
F LILINByGAaalr3aSa RSQOFIASydG aS NBFTAASNI AYOARSYYSyi
conscience des apprentissages tout au long des activités que les éleves seront plus aptes a transférer
leurs savoirs vers deuvelles situationsce qui favorisera une plus grande estime pourra@ries».

Comme nous le décrit Bonnéry (200@),dza € I Tl 2y RQSYyaSA3aySNI Sai
informelle, et plus elle présuppose que les éléves adoptent spontanémen2uidipdzNBE R QF LILINE LIN
qui leur permet dec scolariser par euxmémes les objets proposés. Or, cette posture ne va pas de soi.

[ QSyaSA3aySYSyid GSft 1jdzS LINRLIR2AS RIyad RSa LISRF3I23A
f QSt80S tS &2Ay RQSEGNI ANB RSa OGAQGAGSE T2y O0iA
f QSO02t S | dz22 dzZNR QK dzA I qud ke-la yh&itre -asdz8iff pour réuskirAil faRitSaussi A NB
comprendre0 S |j dz@tgfnmeni dn le fai(Ceébe & Goigoux, 2004). Si un petitnonR@ Sy F I y i &
SyR2aasS OS YSUASNI RQStS8§@S ljdzh O2yaAraiasS tirerg2A NI RS
RQI dzii NSéZ SG 5 dzNJ’J 2 dz[’] OSdzET OSf f Sé F“zzyﬁ £l Odzf G dzNB

~ A L LA

guidés par la recherche de laréiis§ A YYSRAF (S wX86 GNIAGSYyd t£Sa GN
alF A&aAN I EZARIYNST AGH (ljAd2qySt { CXEBS af (S @blutidrd$ Gogsul, 284, i R QI
p. 90).Pour ceux-cellela, une explicitation des notions travaillées, une miskeande cellesi et des
structurations fréquentes sont utiles. A la suite de Bautier et Goigoux (2004), nous nornatiiingex

de secondarisation, cette attitude que certains éleves éprouvent des difficultés a adopter.

On peut rapprocher les princippédagogiques de | O (i SSdoveklu deidrdels fEdagogies actives

Si R2yOX I LIJX AljdzSNJ £ Sa YsYSa NBaldNAROGA2ya |jdQQSy
SO YIFf LK AljdzSSad [ QSOdzSAEt T NBIj dzS ges éleSes GertdRS 2 A |
OSYGiNB& &dzNJ f QF OGA2Yy S YI A& ljdAx O02YYS t QSELJX Al dzS
SYyGiNB OSNIFAySa (NOKSa &a02ft | BcoldSdu defdisCanrBafROR1) FA Y I §
alerte également sur les gges de malentendus scolaires, car certains éléves considérent cette sortie
RSK2NARXZ t fQAYF3IS RS fI NBONBIGAZ2Y aol02ftlANBx O
RQFLIINBy (GAaalr3IsSa SiG 2NASY(dS LINRARyOALN t28215Sehii @S NE
réponse aux risques énoncésdessus, encourage a une alternancelekorsdedans» pour

f Q2NHIyAal A2y RS& | LIINByaGAaAaal3aIsSa O23yAdAaAFTa RSa
favoriser la secondarisation des apprentissgBasitier& GoigouX H A A n v X LJNJ\ S RS NBXO
- LIIINRE& SO O2YYSyd 2y tQF |LIINRAZ Sa fS L)X dza a
O2 y a dzf (Esdkedlu deriaN) f Q

SBraSAIYIyiS OGABS Sy {daaas RIya £QSO02t8 Sy LI SAY |7



Pour lister, avec les participant-es de la recherche codlibe, les situations didactiques qui risquent

de ne pas engager les éleves dans des apprentissages effectifs, nous nous sommes inspiré-es des
YFfSyiSyRdzA RQI LIINByGAaal 3S RS@alded gar lddhodenizat A 3 2 dzE
pédagogique CG&Roosen, 2017).

De maniere générale, pour éviter des malentendus didactiques, nous retenons que,
RS ftQSfFo2NrGA2y RQFOGAGAGSA aOASYGATH

1. Des2 6 2S 0 & R QlquipeNsent rie pas atlel@dr&ment identifiés ou ne pas
étre annoncés (pas de question(s) posée(s) ou pas de problématique(s)diée
discipline);

2. Un habillage excessif de latachedzA RS2 dzNyS RS f Q2062

3. Des activités incitant le faire pour faire» plutdt que le <«faire pour

comprendre» ;

4. Ses syntheses qui formalisent trop peu ou roalqui exigent un saut cognitif trop
important ;

5. IQOAYLIEZ2 NI yOS RS tF LI OS RS t QSONMI{

idées (écrits de travail) ou comme outil sieucturation de la pensée.

Figure2Y +A3dAf 1 yOSa t YIFIAYOGSYANI LR dzNJ £ S& aAddzZ GA2ya RQI LILINBy i)

b2iNB NBOKSNDKS | L] dzNJ AFoledndSiIR2NE RSQ 32K NuJad & 2 dzN.
YIt SyidSyRdzaz RARFOGAljdzSad 9y LI NIFyd RS 0O0Sa s0OdzS.
didactiques pour que tous les éléves profitent de ce contexte pour apprendre.

[ S GN¥ @At RS 02y OSLIi A paylesrRiseigndhis paieiddihie edduite delLINS vy (i A
respecter les vigilances listées a laZig.

3.2. Larecherche exploratoie RSK2NBE > OS ljdzA aQe @Adsx OS
9y LI NIFyd RSa NB&aaz2dzNOSa LINRPLRASSa2BdEQBYASRKHSL:
j dzA  F2NX Syl RBcale dbdeh@shodsyaboysipa comstater a diversité de ce qui se fait

dehors Nous avons cherché a caractériser ces différentes activités afgrépdeorier en catégories.

b2dza | @2y a | @ 2agiiSerait soihgitdbjedp&ignd la pratiqueddhorssoit aussi au
ASNWAOS RSa FLIWNByiAaal3aSa dz aSya 2G y2dzaz RARI
RQIFOGABAGSE ©S0dz8a 2dz £ OAONB RSR@NHpreyigrdze | §2 v 3
O2yOSNYyS tSa FLIWNRPOKSaE SiG fSa YSiK2RSa I @S0Osx t
YSUK2RS&a yl Gdz2NBftfSasxs RQIOGAGAGSa fAONBAazZ ljdzA |0
tension avec une approchecegiitven = RANAISS LI NJ RSa 202S0GAFa RQ
LI NJ £ QSy&aSA3yLyd 2dz F2NIdA GA0S | dzE | LIINBYyGAaal 38
aS02yR | ES &A i dzflehBre to@me/uii tomekte pobr fadvre & apprendre (pole

Ouest), ou comme objet & vivre ou & apprendre (pole Est).
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Figure3: Ecoledehorssw SLINB &a Sy i A2y aO0OKSYIF GAljdzS OS ljdza aQe @Al

Cela nous permet de circonscrigatre zonesgui correspondent a des tendances types pour les
FOGADGAGSA RQILIIINByYylGAdalr3dS @S0OdzSa RSK2NAER S LI dzNJ
caricatures

1% “

- «Je fais des activités dehor§zone Iy f QSy I yi a 02 dzi 0

- «Jemesens biendehor§zone 2y f QSYy Fl;yi RS&a 02A40

- «WQF LILINB Y Rgzoried RISANHE y i yIF GdzNF £ A&adSo

- «WQI LILIINBYRE 6f S@onaOACP0FabYRSERHBS RSK2NERO D

x

Si nous traitons de la discipline scientifique, la distinction entre les zones 3 et 4 eétr@aqdu
LISNDSLIIAGES RQdzy LINBYASNII02NR® [ T 2yS o:RSaAady
connaitre le nom des choses. La zone 4, quant a elle, vise des apprentissages plus complexes en lien
avec la compréhension des phénomeénedaetonstruction de concepts, en exercant les modes de

pensée propre a la discipline.

NousillustronseRS& a2 dza f Sa RAFFSNByYy(iSa OFGS3I2NASAE LI NI RS
exempledansleguidé [ QSO2ft S t OASft leid dzpSuNdnseignernde la Fobatibrid A G S &
Silviva (2019) (activités marquéeRRcs 4 8 2dza RQdzyS | AGSNAR Al dzS0 2dz 204 €
racontées par des enseignants partenaires de notre recherche.



Tablealy 9 ESYLX Sa& RQI OscateybriesSde celgi@ skeNil detiofs dza (i N

Zone 1 - En équilibre sur un trorict | NO 2 dzZNA NJ RQdzy 0 2
ou un tronc poseé sur le sol, de différentes maniéres

«Je me débrouille dehors - Construction en corde: Réaliser une construction greine nature
LISN¥SG RS aQAYAGASNI L I NBI
fl Y2UGNAROAGS TFAYSI fQ20aSND
O2yaliNHzOGA2Y AyadalrttsS tSa S

2dz 4Q& ol tlFyOSNW
- Apprendre afareuR Sdz SG f QSY G NBGSyANXH

Zone 2 - Mon espace nature*r Chaque enfant se cherche en endroit en p
air qui lui plait, ou il se sent bien. Ce lieu peut étre un arbre, un
«Je me sens bien dehors RS 2FNRAYZXZ dzy oFyO RIYyay mmber

NBE3Jdzf ASNBYSy(d Rdz G4SYLJA L3 dzNJ
proposées dont les consignes sont par exempleotographie ton
espace a différentes saisonisivente une histoire ou un poéme §
j dzS € Ij dzQdzy |j dzZA K I 6 Héers toniieBpAce Baduls
002dzft SdzNE &a2y5s fdzYASNBZ G(GSYLJ

Zone 3 - Utiliser une clé dichotomiquel2 dzZNJ RS G SNX A Yy SNJ
o leurs feuilles ou podudentifier les insectes.
«WQIF LILINB Y Rpa - Ecouter le chant des oiseaueconnaitre lechant du merle parm

fSa OKlIyida RQ2A&SI dzE

Zone 4 - /Lt Odzf SNJ f Q@ NIERS/ aRSQAdRY | 'yNID NSFE Lt A
o 5 arbre et ce que les cernes racontent de sa vie. Puis la classe
«WQl LILINBY»>Ra R une souche ou un tronc coupé et lesfants comptent les cerne

L2 dzNJ RSUSNXYAYSNI f QNI S o

- Mener une recherche pour savoir comment il se fait que les feuil
G2Yo0Syid Sy ldzi2zYyS yS aQl Medef
des observations sur le terrain et en classe pour construire
explcation raisonnée et savoir expliquer la décomposition d
matiére organique.

La plupart des activités consultées dans les ressources a notre disposition (guides et manuels pour
enseignants et animateurs, livresques ou numériques), peuvenfagsignéesuxzones 1 et 2 du

tableau: «Je me débrouille dehorset «Je me sens bien dehoss(Fig.3) et cela, méme pour des
FOGAGAGSA Fyy2yO0SSa O02YYS L) dza F2NX¥SttSa Si RAa
enseignants ou format®thk RQSy aSA3AyIl yiax fSa LINRLIRZaAGAZYA RQ
nous classons en zone 4WQ I LILINE y>R Eoutdoss kees Méssources sont moins nombreuses ou
incomplétes au niveau de la formalisation des apprentissages. En effet, leégjdédadisciplinaires y

sont généralement peu convoquédsgs activités de sciences semblent anecdotiques, contextualisées
RSK2NARX OSNIS&sS YIAad RSO2yi(iSEldzZ t AaSS& RQdzy LINEC
RS QS E Bcl®du érsaiySestibr@er dans la suite de notre recherche.

Si ce schéma propose les grandes orientations des activités dehors, une finalité pourtant souvent
SP21dzSS LI N fSa LINIFGAOASYA OFyAYIlI GSdzNEPGNR OSa 2d
f QSRdzOF GA2y t fI OAG28SYyySiS RIya al RAYSYyaAzy S

AAAAA

L2 dzNBEdzA GS RS OSidiUS FAYFEAGS SRdzOFGAQGS Sad dzyS SO



RAYSYaAz2y yQSal LRPASIAYKRRSOKBAGALI I8y aidLIRS | dzS
vécu dehors qui contribue a cette éducation citoyenne. Cette supposition se traduit dans le schéma de
la fig 3par la spirale centrale.

Cette question est travaillée par une équipe de cherch@d8BL Ecotopie). Leur éttidee a explorer

les liens entre les pratiques pédagogiqueskorsny S S RS@GSt 2LIISYSyid RS fQ
SyFlyGas SttS FLIWRNIS RSE LINBOA&aA2Y A t LINRPLIR2A RS
cecontexte.

Une version du schéma présenté plus haut a été publiée dans un article de la revue Symbiose.
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Figured:[ Q; 02t S Rdz RSK2 N&
4 Q& (Dgra, 2022).

4. Méthodologie

4.1. Larecherche collaborative

[ F2NXS jdzS y2dza | @g2ya @2dz dz R2YYSNI £ y2iNB N
collaboratif (RC), au sens de Desgagné (T997H nnT 0 X . SRY I NJ I wAyl dzR2 Si
dispositif qui réunit tercheur-es et praticien-nes enseignant-es autour d'un questionnement lié a
l'exercice de la pratique. Selon Desgagné (1998)X® f UAYGSNE G RS I NBOKSN.
collaborative, sera de tenter de mieux comprendre la fagon qu'ont les eastigie composeselon

les contraintes et les ressources de leur contexte de pratique, avec les aspects de l'acte d'enseignement

et d'apprentissage qu'on [les chercheur-es] se propose d'explorer aved 87, p. 374).

4 Rechercheaction sur les liens unissant éducation par la nature et écocitoyenneté, menée en 2021 par Ecotopie:
https://ecotopie.be/recherche/ecocitoyenregtecationdehors



https://ecotopie.be/recherche/ecocitoyennete-education-dehors

5QF LINB & 5Sa3l ®sfBonctuéerda trois Btapbda cositliation, la coconstruction (ou
coopération) et la coproduction, tenant compte a chaque étape des préoccupations du-de la
chercheur-e et du-de la pratician.

Lacosituationdu probléme releve R Qdzy' S yS32 OA | (i ARN0 dpQIs dzyS NAvaSaiS (R SR @i
02YYdzy | dzE LINB20OdzLI GA2y&a RS& OKSNOKSdzNE SiG | dzE
RQAY@SadAalrdAzy S@2ft dzS @S NEérétzySintddé godr fedterchied,y |j dzA
un intérét différent pour les praticiens engagés dans la recher@@ednarzt al.,2015, p.175).Cette
O2aArbdzr A2y Sad tQ202S4G RS fF NBEOKSNODKSO®

[ QS ( ledclhstricBonde la RQ,esenseignant-esont amené-edd Q I LILINB UL dNIstRiiNdles
4S1ljdzSy0Sa RQSyaSAaySySyidsz t tSa YSGUNB Sy dzdzoNB
interaction avec les chercheur-es didacticien-Ems cette phase de la Rigs outils de cadrage

didactique sont construits.

[ éape de coproductionconsiste aprés analyse critique des essais de terairia rédaction de
RAaALIAAGATAE RQSyasSA3aySYSyid SiG tF ONBIUGAZ2Y RQdzy &

4.2. Notre méthodologie

5dzN> yid £Sa Y2Aa RQlI228AFTNE RS LK S NIG INBG Angtitatinters S d4° S LJd.
réseawde la formation professionnelleontinue (IFPC). Cell A & Q k Fattidipércizfurt gkolipe de

recherche collaborative en éveil scientifique : construire et conduire des activités pappfaindre

en sciences en lien avdecble dudehoss/ SGGS F2NXIFGA2Yy &aQSad SiSyRdzS
LINB@2el Al n 22dz2N)ySSa O02YLX §0Sa Sy-22NBRHNEGHSt = NB
était desenseignant-edu fondamental ordinaire ou spécialisé).

Au départ, cette formation prévoyait 2 groupes de maximum 20 participants chacun et se donnait a
Liege et a Gosselies. Néanmoins, le succes que cette offre a rencontré a Liege en septembre 2021 nous
a poussé a ouirra un 3 groupe. Trois groupes ont ainsi pu étre consstué

- Liege, groupe 120 participants
- Liege, groupe 220 participants
- Gosselies11 participants.

Pour définir le contenu de ces formations, nous nous sommes basés sur les résultatsréematcbe

exploratoire (voir 3.2 La recherche exploratoiReS K2 NA X OS |j dzA ) #dligte dansllez OS |
cadre de notre participation en 2021 au consortium¢Gkiences (groupe de travail en lien avec le

LI OGS RQSEOSttSy0d8a€? Syo (b & i NBj dedeighngdsiohs hy | G S dzN.
SAFESYSyld LISN¥YAa RS NBO2f GSNJ RSa ([ECrawndahrks 3Sa RQA
Pour rappel, cette recherche a permis de soulever des limites potentielles dans les pédagogies tourn

@S NeBolefdudehory R QdzyS LI NIX fF RARFOOAIdzZS RSa RA&OA LY

tEF O2ya0NHOGAZY RS& RSYINDKS&E RQFLILINByGA&a&l IS
formations proposées par le monde associatif ErRI€dzi N& LJ NI = f Sa R2El & GS¢t
I GdNBt RS tQSyFLyd SG I LINK Y tauei Ses Rdentdndus O A 2 y

didactiques Ces deux limites peuvent entraver le processus de construction du savoir.



I £ adzAidS RS O0Sa O2yadldaz y2dza F @2ya R2yO RSO
pédagogiques et didactiques pour pallier ces manques et limites¢csomt davantage décrits dans le
paragraphe intitulé &a coconstruction):

- Préseter un cadre méthodologique qui tient compte des prescrits de la didactique des
science¥ £ S& SiGFLISa RQdzyS RSYIFINOKS RS NBOKSNOKS
- {S 1jdzZSadGA2yyYSNI adzNJ £ LI I OS [jdzQ200dzL)S £ S RSK:
- LyaradSNI adzNJ f QA Ylida N&s|apptehtissdgés ddns le ardchsHm® WalzNI
O2yaiNHzOUGAZ2Y RSa al @2ANRBR Si LINBaSyidladAaAz2y RQ2c
- CIANBS O@GAOGNB RS& RSYINODKSa RQILINByGAaal3aSa
scientifiques en utilisant le dehors
Cette recherche implique deux rdles bien distincts pour les chercheurs de cette recherche/formation.
5Qdzy S LJ N&hérchéupourNebrdcdite dR 8onnées permettant une analyse des pratiques des
SyaSAaaylydao 5Ql timinktd&ir ddid &NpracessusSde Ndndtr&tiorRde séquence
RQFLIIINBYy (GAaalr3dS RATFTTFdzalFIo6f Sa LI2dzNJ £ S& LI ANRD

LA COSITUATION

b2GNB aAddza 6§A2y RS RSLINIZ OStfS 1jdzS LI NLFISyd &
enseignantest S f | Y celEgblé duRiehgraugniefite considérablement. Par ailleUgsple du

dehorsSG | LILINBSYy GAaal 3S y QS & banddiotte RAapRocCugatior &uyténtte LJ2 dzNJ
Rdz INRPdzZLJ8 8340 RQARSYGATASNI 86 SyadAaGs RS @2y 2 dzNJ
R SEcéleiu dehor&dS dzfi LINBASYG SN Lt &Ql3AG RS NBYRNB f §a
déterminant sous quelles conditions et avec quelles vigilances.

[ QAYGSNBG RSa OKSNOKSdzZNE Said RQARSWIA®&KEWNSE REHA
apprentissages dehors,giour les praticiend Q2 OOF aA 2y RQSOKI y3ISNJ adzNJ £ |
LINPLI2ZASNJ RSE LIN} GAljdzSa LX dza SFTFFAOFOSa Sy (SN¥Sa

Récolte de données lors de cette étape

Nous avons souhai vérifier ce qui se faisait dehors sur base des pratiques enseignantes. Plusieurs
actions ont été mises en place

Des le premier jour de formation, uquestionnaire(annexe2) a été rempli par chaque
participantel TAY RQARSYOGAFASNI £ S& Y20GA D GA2B6dex f Sa |
du dehors
Ces écrits ont été complétés par les propos oraux des enseigmanujours lors de cette
LINBYA S NB 22 dz2Ny S &divité | gdidéeOpardadédi car® Qditzglitds». Ceusci
NELINBY I ASyid fSa TAY!Il t A (ESde didei®rsdioh [E dofetifousLI NJ f |
dehas. Les participangs étaient invitées a se positionner sur ces finalités et a les exemplifier
sur base de leur pratiquei sratique il y avait).
Durant la2° journée de formation, certains enseignastont présenté une séquence menée
I SO f SdzNJ Of | aEc@edRdeliois £ S OF RNBE RS fQ
[ QLI ylfeasS RS fI 0O2aAldz GA2Yy .&s%tsorlesBiseRde yiotes deslizNJ f S :
chercheurs au cours des échanges et des présentations.



LA COCONSTRUCTION

1. Les contenus de formation

Lt aQl3AdG AOA Rdz O2yiGSydz LINPLI2AS RdzNI yi tSa n 22
de coconstruction des séquences.

Journée Joctobre 21):

- Présentation de laecherche collaborativedu réle des participarés, de larecherche
exploratoire(voir point 3.2) et précisions snotre position en tant que didacticiefes
A0ASyYyO0Sa RI yaEcoledadenddsl G AljdzSa RS fQ
- Présentation de lalémarche scientifique celleci représente le fil conducteur des
séquences qui seront constrest par les enseignaes au cours de la formation. Chacune
des étapes a été décrites et expliquée (pour une description détaillée de cette démarche,
Voir annexes)
- Réflexion autoude la place de la sortians la démarche scientifiqueette réflexion fait
adzA S £ RSa LIsRqui2rbus RVQS eiteddud gb$ geihieres années.
Certains nous ont expliqué ne plus trouver toujours un sens a la sortieciGehé
RFE@Fyial 3S @S 0dsait paltieNId frogiardae hébtofhaddire plutdt que
L2 dzNJ dzyS FAYIEAGS LINBOA&ASD b2dza | @g2ya R2y O &az2dxK
construit pour cette formation (voennexe4), le réle de la sortie dans une démarche
GAraLYyG 1 O2yaliNIzO8R 29S tRdA LRSIy GIamIS RdzNI yiG OS
- Mise en situation des participanisl y & RS dzE & S| dzS yv@rSférabQl LILINB y (i A & &
RIFEya f QSyaSAa3y &M8étdnpositby dellayndtigré organique«Les
fruits») : le passage parle VEBCIS NY SG G F AG RQAf £ dzZAGNBNJ £ Sa St SYSyida
didactique exposé au préalable
- Recul didactiqueles deux séquences vécudss activités vécues ont été mises en lien
avec les étapes de la démarche scientifique et une réflexion a été amordagkae
RS fI a2NlAS Si €tS NxfS RS tQStsg@gSo

a
3

Entre Jour 1 et Jour 2 : Des enseigreannt testé les séquences proposées au jour 1

Journée 2 (novembre 21)

- Présentation des essaislisé&par les enseignares entre les deux jours de formation et
échanges
- Présentation apropos d&sl f Sy (i Sy RdzA Red belehddsRyeveAtdelemehS &
R | yEtolefd@dehory OS LINRP LR & @GAa&aS t FFANB LINBYRNB 02y
RS fF LINAYFdziS RS tQlFOGA2Y &uzNds 6itbationdSy asSSo { Q
vécues par les participapi  f 2 NA REXbledil de@oksi S& Sy
- Réflexion sur lemoyens visant & pallier ces malentendasus avons, a ce stade, proposé
3moyensy OAO6f SNJ fSa SyaSdzE RQI LILINBgichdgtal 35S NBFf SOK?
sa formulation et mieux penser la secondarisation des apprentissages au travers des
traces.
- Mise en situationdes participants dz G N} OSNA RQdzyS O2dz2NIiS aSljdzSyO0S F
transférable aux cycle 3 et 4 afin de mettre en évidence les pdigastiques exposés
au préalable (@onstruire lesconcepR QA a2f I yi S O®YyRdzOGSdzNJ RS OKI f Sdz
- tNBaSyidl A2y reddeploifedsifdrtdit lod deinodtrg gremicre journée
de formation, plusieurs participaes ont pointé leur difficulté a pouvoir rebondir sur
toutes les découvertes des éléves. Nous avons tenté de répondre & ce manque en leur
proposant une méthodologie transversale a toutes les disciplines (voir és)nexe
- Construction de ségquenceselon leu préférence, les participants se sont répartis en
plusieurs groupes afin de créer une séquence sur une thématique scientifique de leur
OK2ZAE® /SGdGS &4SljdSyO0S RSOIAG aQAY&AONANB RIya t§ (



une démarche qui tient comptges points de vigilances suivanidentifier les enjeux
RQFLIINByiGAaalrasS Sy a0OASyO0Sazr adzai@dNB dzyS RSYI NOKS
F LILINBY G A &al 3SaEcBié duaehdrsilentiier Blak@merR & pldc€de la

sortie au sein de la déméue, veiller & la formulation de la question de recherche, veiller

a la collecte de traces qui sont au service de la construction progressive du savoir afin

RQSGAGSNI £t S&a YItSyiSyRdza®

Aprés cette 2 journée de formation, certains enseignants ont testé lgusace

construite.

Journée 3mars 22) :

- Présentation des séquencesenée en classe par les enseigns¥ | FAY RQIFIFTFAYSNI
fQlylrfteasS RSa asSljdsSyO0Sa LINBaSylarbexd®). y2dza | g2y a LIN
CelleOA LISNXYSGGFAG RQIFGGANBNI t QF Gquilifes at2y RS& | dzZRAGS
RQFfAYSYUGSNI £ Sa SOKFy3ISa FLINBA OKIFIljdzS LINBaSydal Gaz2

- MiseensituatioRSa LI NOAOALI yida Fdz 0N @SNE RQdzyS &Sl dzsSyoO
développer le statut dé Q2 6 a4 S NI fletiric@yne drdane de reproductiynCe
focus didactique vise a mettre en lumiére les démarches cognitives suscitées selon les
O2yardySa R2yySe®at LINNI ADSFANAIYI FAY YSGONBE Sy SOA
RQdzy S RS wstridiikteS quiGddnne la place aux éléves auteurs de leurs
apprentissages, nous avons accordé une place importante aux temps de débats et a
fQdzGAEfAGS RS aQl LIz SNJ & dadarks la conddyttiosd a L2y il ySS R
savoir. Plus concrétemertigtte séquence relevait fréquemment les préconceptions des
participantes ainsi que leur évolution. Celesétaent gardées sous forme de traces
dans un carnet de traces comment@our chaque trace gardée, un commentaire
expliquait la pertinence du type de traces récoltée.

- Recul didactiqueur les étapes de la démarche vécue.

9YUNB I 22dz2NYySS aesBsié laséduerc@domtiutedjoud/ & SA Ay | y i

Journée 4mai 22) :

- Présentation des séquence®née en classe par les enseignesrestantes. Le méme
2dziAt RQlylFf&asS | SGS dziAfAasSo

- wS{d2dzNJ adzNJ f Sa ddila sbalzEnde vir & ad @D ASNIIF GA2Y

- Rédaction des séquencesliteau regard réflexif apporté dans les discussions succédant
les présentations, des améliorations ont pu étre apportées. Les participants ont alors
rédigé dans un canevas commuas séquences menées et améliorées.

2. Récolte de données

Entre janvier et mai 22, lesenseignaat 2y i O2y a i NMzA X (SadsS SiG LINBaSy
Sy &0ASyOS aEc8e/du tlehossyes prafidhi€d ddcixées et effectives observées ont été
récoltées Certains propos@ S y & S.as3nf puyedalement étre récoltés durant les échanges qui ont

FILAG &dAGS | dzE LINBaSyidldAzyaod ! FAY RQSOIf dzSNJ €
enseignants ont été invité & remplin questionnaire en fin de formatiqannexe 7af I NJ I A f € S dzN& X

I S3AFESYSyld az2dzyAa dzy [[dzZSaGA2yylFANBE RQSQIf dzr GA2
récolter des donnéesufinexe b).

[QFylfedad RS t0Q8yad8vyofsS RS 083 R2yysSSa Sail LINBAS



LA CaPRODGTION

Tout au long de la formation, nous avons construit des outils didactiques destinés a cadrer le travail des
enseignanes et a les rendre davantage autonomes dans la construction de démarches
RQFLIINByGAaal3Sa ST7FSExfedddehoSy aOASyOSa Sy fASy
Entre juin et décembre2Z un site internet (apprendredehors.be) a été élaboré par notre webdesigner.

Durant ce méme laps de temps, nous avons retravaillé les séquences rédigées par les participants afin

de les rendre diffusables sur si¢e, tout comme les outils construits

5. Résultats et analyses

Au total, 51 personnes ont participé a cette recherch® enseignantd RS f QSy aSA 3y S
F2yRIFEYSYy(Glf o6am t tcx (2dza NBA&ASI dzE O2y F2seRdz& 0= H
F2NXYIFGA2Y AYAGAFES RSa SyaSaiiayl yassistantediRdedced | A NB
(intervenant dans la formation initiale des enseigr@nty ® / SNI I Ay a | O Al RS2t
dudehorsD2 Yy i N} ANBYSY (G t RQI dziNBaod

Le faux de présence aux formations est resté supérieur a 80 %. Par ailleurs, la deuxiéme journée de
formation du groupe 2 de Liege a di étre réalisée via un webinaire en raison des nouvelles normes
sanitaires imposées (annulation des formations continuéegé&senptiel, circulaire 8376). Malgré la

situation particulierement difficile vécue dans leur établissement, tous les partiepéariseignanes

et directiors) ont suivi activement cette formation a distance. Les retours positifs recueillis en fin de

jouy SS y2dza 2yG RQIFAffSdz2NE SyO2dzN} 3S t LINR LI &SN dz
L2 dzNJ £ S& 3INRdJzZJSa RS D2aasStiasSa SiG [As§3IS wm ljdzA yQl
lors de sa Qournée de formation. Au total, 10 p®nnes ont participé a ce webinaire (7 pour Liége et

3 pour Gosselies) et ce, malgré la charge de travail supplémentaire engendrée par la situation sanitaire

et les normes changeantes au sein de leur école cette se#fdaine

Cette offre de formation a danpermis de constituer un groupe de recherche diversifié au sein des
LINEFAfAS RSLI &dalyd y2a FdGadSydSa ljdzayd Fdz y2YoNB
nous témoignent les participans.

pdm /S ljdzZA NXaAa2NI Ré&gndnBI yIFfeasS RSa LINE LR
Nous avons donc essentiellement analysé les pratiques déclarées de ces enseignants et nous en avons
dégagé leurs maniéres de travailler. Les résultats obtenus ont corroboré notre recherche exploratoire
(voirpoint 3.2).

Les résultats réunisseatA E O2y a il Gax G(SyRIyOSa t Ecdbgudénds S
chez les enseignaest interrogées. lls ne sont, consciemment, ni hiérarchisés ni quantifiés. Tout propos

relaté et apparaissant chez plusieurs enseigeanti directement # pris en compte et considéré
comme pouvant constituer un écueil possible de la pratique du dehors.

La listedes écueils rencontrés que nous exposorgessous pourra petdtre donner au lecteur une
AYLINBAAAZY [jdz§ tQ2y 280 0N (dey d268 3 IRNR RESKENIEIS d2EQ S
NI LISt 2ya AOA jdzQAt yQSy Sald NASysz Sid |jdzQl dz 02y
pourquoi apporter un regard critique et améliorer en fonction est nécessaire pour que cette maniére



de faire vivrdes apprentissages rencontrent les espoirs escomptés. Nous voulons aussi signaler que en
relevant les situations de malentendus didactiques, nous passons sousRi@rcelzi NBa Y2YSy i a
pratique qui tournent bien ejuantité de démarcheses pertineites.

¢SYRIYOS £ fQSLI NLIAfESYSyd

Les enseignargs se sentent globalement peu outillés pour travailler les apprentissages spécifiques
inscrits dans une démarche didactique. lls rencontrent des difficultés a se centrer sur
f QF LILWINPF2yYRAA&aSYSYy(l RQdzy O2yOSLIi o

Lors des sorties, la plupart des enseignants visent en priorité des finalités telles que le développement

RS O02YLISGSyOSa GNIyagdSNESIINSI SRS QUSYSWIISWME t BYSH G E
échanges, les enseignagit NBf I G Sy (i om@ebises ddatinaNEsR&uey avec les enfants.
lsellesLd aaSy X OSLISYRIFIYyG>Z NILARSYSYydG RQdzy adz2Si t f
GSNRAGIOES GSYLA RQFLINByiGAaalrasS STFSOGAT SiG al ya
enfants.

[ QS E S Yiéskods védul en classe matelle illustre bien cette dispersion possible.

« Je voulais réaliser un marché de noéhesponsable (des objets bricolés par les enfants mais avec

des matériaux respectueux de la nature). Pour cela, les enfants sont partis dehors a la recherche
RQS$Wiva 0A2RSANIRIFIotSa Si 2yid ARSYGATAS tSa StsSy
Dans la nature, ils recherchent des objets pouvant servir au bricolage et réalisent :

91 Des bouteilles avec du mais. Mais au bout de quelques jours, certaines graigesme.
WQFAYSNI Ad LINPFAGSNI RS £ Q2001 aAazy LI2dz2NJ (NF G A
RSa odzZ fSa ILIINrAaaSyid RIFEya OSNIIFAySa o02dzi$
f OSEA&GSYyOS RS f QF A N®D

91 Des bougies en terre glaise uPgela, il faut savoir de quoi est faite une bougie.

1 Une confiture de pomme/potiron : on a travaillé sur la différence entre avec gélifiant/sans
ASEATFALYG nod 5SS LHdzas Sy GARIFIYyd €S LRIANRYS
sur la ndion de vivant/non vivant. »

Au traversde ce témoignage, on se rend compte que parfois, les concltssont identifiés (ex :
ASNNYAYFGA2Y0 YFAE yQ2yd LI a SyO2NB SiGS GN¥gFAfES
scientifiques (aac gélifiant/sans gélifiant) maisllescirestent RS f Q2 NRNX Rdz O2yadl G o

Parfois, cet éparpillement est grandement induit par la curiosité des éléves. Une enseignante raconte

«Lf &8 LIk aas G§SttSYSyil RS[leDénanisfiécrochetties stmeht BeQ S dzE  F
f 0202SO0GATD t NI SESYLX ST 2y OKSNOKIFAG Rdz YOSt Ad
RSdzE SOdzNBdzAf & ljdza 22dz2Syid RlIEya fQFNBbNBd [ S& Sf
S OdzNEB dzA £ & dssivies rarfdner sul ik tacheNd® énseignante expligaessi par exemple

jdzS tSa &aSljdzSyO0Sa RQI LIWINByGAaalr3asS LINB@dzZSa t QI @
éléves pour une autre découverte. Comme le mentionne une aditestdifficile de se cadrer car les
Sts§@Sa azyid OdaNASdzZE Si 2yid Syg@iaAsS RQlI LIWINBYRNB:I R2
/] S$& LINRPLR& Y2y GNByd G2dz2isS tI 0O2YLe&Eéiedrfagday a f |

la motivation des élévesil est difficile de maintenir un équilibre entre apprentissages anticipés et
motivation des éleves pour de nouvelles découvertes.



Retour a la « pédagogie de la legcon de choses »
Certains enseignams tra\aillant les apprengsages dehors en reviennent a yglagogie de la legon

de chosesLf &aQlF 3Ad RS fF YSGK2R2t23AS ljdzA LINBGI £ | )
fefseignement des scienc@sdza lj dzQl dz OKIF yaSYSyid RS LI Nit RRAYVBS Alf O
scientifique. On seappelle des manuels de biologie ,quif & | Sy O02NB dzy§ OAyljd

présentaient ue suite de coursbasés sr f Q2 6 a S Nagjétsivivany la pofame, la fleur, la
Y2dzOK&X yS @AaSyid y A tioh d&phédpmenhésInaisi guitiaayitet ndmmé&it= LI A O
fQ2o02Sid SOSwTa dISNILASRI B 23IAS GNBEA RSAONRLIGIAGS | dzA
/ SGGS YIYyASNBE RQSYy QDA al ASMNeh quei®\sarts domnyieSceéssiscitéd>s &  a O.
parfois dans les activités que nous avons observées ddlfsmdidactique des sciences a pourtant,

I dz2 2 dZNRQKdzA 2 O0ASYy S@2fdzSe® 9fttS ysSOSaaAaasS RS T
explications et pasesilement des informations sur un objet a déz

t 2dzNJ SESYLX Sz y2dza OAGSNRBya OStdzAi RQdzyS SyasSiady
recherchedes champignon<ette sortie a permis aux éléves de découvrir les champignons, de les
observerin situ Quelques élémentsont aussi rameng et classésdes photos sont prises ; ce qui
O2yaidiAiddzsSyid f S Siceliedipethitau j€ube ehfant dé divergifferisSsexpériences en

natureet de découvrir éventuellement les noms de certains champigetiaggasse néanmoins a cété

de h finalité «scientifique», puisque S Y2 RS RS @A S R&siravaillk.eocondapBdg 2y & Y Q
«champignor Yy Q 8iéndpas construit avec les éléves, son rdle dans la décompaditiBnmatiére
nonabordé® [ S LIASR S OKI LIS dz Rdz OKIdéLéivant,antpatieSad Sy
SaaSyGASttS RS f Q2 NHI Y Aréas¥ad soS&ariain. Icidn perdodglimkedy 1j dzA 1
la volonté de traiter les chosesand ellesse présentat dehors. Un temps de réflexion8eQ Sy a SA Ay I y (i
R2YYSNI Al frende@del el pergngttraieSnietxd@terminer lesS vy 2 SagitentiR<Age et
RQIffSNI LI dza f2Ay®

5Fya RQIFdziNBa aAddzZ G§A2yasx ljdzd yR @2dcdiyfaciemdriQ | LILING
gue, puisque les enfants sont dehdtglle rentre dans une pédagogie actigeconstructiviste alors
lj dZ8li& dst dans une pédagogie transmissive, uniquement orale, sous forme de questions/ réponses.

I 2YYS dzyS SyaSAiaylyidsS f QS@2IweSs acai S\yS RI3 ONZSdzbehy RRNSS
pas tout. Alors je le dis a mes éleves : quand Madame ne sait pas, alors on fait des recherches !

Cette réflexion interpelle mais elle met surtout eridénce le rapport des enseignants au savoir.

.S dz02dzld RQSYGNB SdzE aS &aSydaSyid 2o0f AJdpanaiteS NB LR
détenteur du savois, qui apporte les réponses. Cette attitude est probablement plus présente en
extérieur:led aAlddzr GA2ya F2NIdzAiSa az2yd LJX dza FTNBIjdzSy G Sa
plus grands, induisant multitudes de questions a leur enseignani, prise au dépourvu, répond &

toutn 2dz GSYydS RS Tl ANBE NRRyAY FSENYISSHIPS @ Sz2l2 @AR QK $2
Grar2y O2yaliNHzOGAOBA&GSSE 2y RSYIFIYRS LdzE SyTlyda |
construire le savoir et de ne pas seulement en étre le récepteur.

ta 2dz LISdz RQIFNIAOdzZ I A2y RSK2NBEKRSRIYya
Lesenseignaned NBX O2yyl AaaSyd G2dza f QAYLR2NIFYOS RS FIF AN
donner plus de sens aux apprentissages. Cependant, dans certains exemples relatés, cette articulation
reste floue voire inexistante. Ces témoignages erstite

«On résume ce qu'on a fait dehors dedans, on reprend les ressentis des éléves, on colle les objets
récoltés, les photos prises



«On raméne des éléments du dehors dedans, de maniére a ce que les collégues des autres classes
puissent lgsavaillew.

«Le lien [avec le dehors] pourrait se faire par une analyse plus systématique de moments/observations
réalisée»a | cextérieur.

«Le fait de vivre des choses dehdefaiedestensiedans per

indispeesa bl es. Pour faire |l e |ien, on raméne dedans ¢c
dans notre cuisine pédagogique | es ingrédients troc
dehors

Le dedans est donc utilisé ici pour faire le paiczNJ OS ljdzA a4QS&aid LI a84S t f QSE
LIa €S tASdz 26 RSa FOGA@GAGSaAa RS LINRt2y3ISYSyid RS
90 LRdzNIIyiz aAr 2y @Sdzi GNI @F Aff SNJ ligdeSuhdjsdafe OK 2 & S
aSlyOS RSK2NER yQSad a2dzSyid LI a adzFFraalyaSo 9ff
ainsi que restructurée en classe. Le dedans constitue donc un passage indispensable a la poursuite des
recherches. Il peut kméme, a somour, étre réexploité et réinvesti dehors.

v A ~ oA~ < A s 4 oA

[ QI-NB ®NdzNJ RSa I OiA0A01Sa RSK2NBRkRSRIyazr OSGGS N
GSNAGIF0fS RSYINOKS RS NBOKSNODKS YSylyd t 1 02y
aupres des enfants

SATTFAOMZ GS RQdzGAT AASNI £ S T2NIdzhd

Sortir avec ses éleves améne inévitablement les enseigaantivre des situations inattendues. Partis
RSK2NR @S0 fSdzNJ Of FaasS Sy LIRdz2NEJzZA Gl yi dzy 202SC
enfantsbasct SNJ @SNE dzy I dziNBE OSYdiNB RQAYGSNBO® ! yS 3TN
aQl 3Tt dziAySyild Fdz LIWSR RQdzy GAf € Sdz = dzyS Ff€ I ljdzS |
départ prévue par lesenseignagt H ¢ y i RQS ksSevstighars ddnnizht lp geiité

car découverts et vécus par les enfants !

WSO02YRANI &dzNJ dzy S &aAlddzr GA2Yy F2NIdzAGS yQSad, LI & O
O02YYS dzy aSyiliAYSyd RQ26fA3IIGA2YS dzyS ysSOSaaai
AyaalydlrysySyido /St ONBS R2yO OKSiT SdzE dzyS a
leur permet pas de réaliser cet exercice de fagedea Et comme le disent certainegus sommes des
généralistes, pas des spécialistes

Les enseignargs pointent donc cette difficulté a prendre le temps pour faire des liens entre les
aAldzr GA2ya TFT2NIlidzA GSa NByO2 gant\is Baxailler bvBciles @levgs@s LI &

f QARSYUGAFTFAOLFIGA2Y RSa&a [[dzSaiGA2ya RS NBOKSNODKS | dzA

[ S& R2ElFla&a RS fI LINAYIdziS RS fQl OlAazy

hy LISdzi RSTAYANI dzyS R2ElF O02YYS SGlyd dzyS 02y @A O
comme uneS A RSy OST LI NOS jdzS OKI ljdzS  20dzi SdzNJ | f I
interlocuteurs possibles(Kahn& Belsack2018).

Lorsque les enseignaes ont relaté leur pratique, nous avons constaté gaeyr certaines, la doxa de
laprimautédd QI OGA2Y 3JdzA RFAG € SdzNJ I LILINRPOKS RS TanQ | LILINE Y
jdzS tSa SyFryila NBOASYYySyid Fldx3adzSasx alftsSa Si KS

On dirait que dehors, « faire » et « voir » suffisent pour apprendre. ». Et ppiktanOS y QSad LI a

5Fya fQFLLINBYGAaaraSs t dzy Y2YS8Syid R2yySs At Sal
O2yONB UG RQe& siGNB O2yFNRBYGS YIrAa OStlr yS adzZFfFAl



aQF NNk 0SS L2 dzNserSOonsdicieidiu tEnips dald pabskerlpid ¥s mots et la conceptualisation

YSyialrtS Sad F2yRIYSydlftf RlIya tQlOljdziaAcdAazy RSa |
[ S LI aar3asS LI NI EF adGNHz2OGdzNI GA2Yy RS& | LILINByGAaal 3
secondarisatioR Sa | LILINBY GAaal3Sax LJ2dzNJ ljdzS Rdz ¢ FI ANB n:
pour que « des mains », cela puisse monter a « la téte » des enfants.

Peu ou pas de structuration
[ 2NBIjdzQ2y S@21jdzS fSa (NI.&Soh sef rendl &tk $Enpth dz@NesOa S &
structurent peu ce qui a été appris. Cela se résume souvent a une discussion orale avec les enfants.

Beaucoup disent :x SK2NE>X 2y yQF LJ & 0Sa20A8y RS/ (iaNl G258 Skydids
touchent, & concret> ou «Je ne structure pas assez mon savoir ! Je le saisne autre de répondre

«MaAk & T A Y| {-& YrSiyleintthécesSaiei? Une enseignante nous dit aussi ne garder aucune

GNF OS T LILIASNInNn OFNIESa SyFlyida yQe NBG2dNYy Sy

Les traces ne sont donc pas comprisd® dzNJ dzy' S 0 Zns¢ighantdl NING SiBcll®@du y i £ Q
dehorscomme jouant un réle dans le processus de secondarisation des apprentitsaggse les
G0N} OSa &2yl LINBaSyiSas StfSa SELNRAYSY(d | f2NA

YIA& LISdz NBYRSyid O2YLIiS RS OS ljdzz aQSad | LJLJNJ\ R

o

Rencontre avec les gendarmes

Figure5: Trace présentée par un enseignant lors de la 2e journée de formation

TNBa& LJSdz RS GNIOSa az2yid R2y O | dz aSxEveQS8scaherst | 02
RS GNJOSa 1jdzS y2dza | d2ya Lz O2yadzZ GSNI S Y2y ({iNBy
GAS 1jdzQt dzy 2dziAf RS ABMMO [ dzNI aGGANSYO GRISNG G IA [2IyINB/HYS)
Sy@dral3ssS 02YYS LINR&aS RS NBOdzxA adzNJ f QF Olazyxr Oz
apprentissages.
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Figure6 : Cahier de traces présenté par un enseignastderla 2e journée de formation

[ QSESYLX S RS Oldéssus piEsertd uniifiNtotdBciequiOdst le cheminement
habituellementd dzA @A  LJ2 dzNévdil gacette éhselgm@iitdk @ méduestionne, je pose une
hypothése», etc.) Si nousappliquons notre réflexion critique en lien avec le cadre didactique pour

f QSyaSA3aySYSyid RSa aOASyOSasx y2dza aAradylf2ya LI dz
(«lj dzQ I Nk A& padtie de la plante cachée sous le caPto Y IQIS&E (dzy S ljdzSa A2y
AOASYUGATFAIL ST SttS yQSyiaNIAyS | dzOdzy RSoO6F G RQARS
[ QK& LR GKsaS yQSald R2yO LI & dzyS KeéLR iR DSE LENRISTOLS
LINR L2 4SS SyalzedS oo BYSNIFG | ySOR2GAIjdzZS tAS t dzy
YIAd yS LIRdINNI LI a O2yRdZANB t f QARSS |jdzSetf I LI |
LI2 dzNJ GAGNBE® [ QI OGABGAGS GSttS [[dzS YS¥SE tySdzi 2y dRe
LINPO6f &§YS RS GNI OS> y2dza @2ya AOA dzy LINRofs§YS RQ
dzy SESYLX S RQSY6lffl3S SEOSaar¥T RS fI GNOKS Sy L
forme « bonhomme. On parlera idR Qdzy RA &G NI OGSdzNJ ljdzA y QF ARS Sy N
RQStSGS YIAa £S5 NIYsSyS t-évdiyatioDdey indhExpdiendel 36 kébuné& NJ R S
Fdz &SYdAYSyid 1jdzS tQSyFlyid | Lz NBadxpoeNil & Si SN
travaillé.

51 ya f QS8éessisLiE cihieOde traces est construit au fur et & mesure des activités vécues en
Of raaS o6Si RSK2NRUOLD Lf aQlaaAyYAtsS OSLISYRIFyld LI dz
NI O2y G SNtia OBy (jd®I Ao [Sa LK23G2a SG f QSONRG | dzk
FOGAGAGSE @SOdzSa LI N fQSyFlyld SG RSaE GNOKSa STFTFS




Enfin, de nombreuses traces laissées le sont plutot a destine
RSa4 LI NByidasz I dnicat®iNdddeQuita éieac
dehors, pour le groupe Facebook de la classe par exel
(exemple ctontre). Les traces sont parfois méme créées
G2dziSa LIASOSa LI N £t QSyaSais
regard des enfants.

YS fQAYI

Construire pas ou pale traces de ce qui a été appris est un constat somme tout assez paradoxal avec

les pratiques enseignantes habituellement rencontrées en classe, la ou les traces écrites sont bien plus
LINBaSyidSad / QSadG dzy LISdz O2 YY Sues dui gRideyt fes ehdeigndritsii dzNB =
YQIFE @ ASy (i G2dzi aAYLX SYSy(d LX dza fASdz RQsiNB®

5.2 Les outils didactiques construits

Sur base des réponses au questionnaire proposé aux enseignants, sur base des vécus de pratiques
enseignantes relatés, du recul didactiqguis gnsemble et des riches échanges qui y ont été associés,

mais aussi a partir des séquences gque nous avons fait vivre aux ensesgltastdes journées de

formation continuée, nous avons pu, dans le cadre de la recherche, peaufiner nos outils
méthodolaiques et les adapter au contexte du dehors. Un cadre didactique a donc été construit afin

RS YSGGUNB Sy fdzYAsSNB fSa LRAydGa RQIGGSyldArzy t L
effectifs dehors. Il se veut étre une aide pour les enseignanssldamonception de leurs séquences
RQILIINByYyGAaalr3IsSed / QSaid dzy SyaSyoftS RQ2dziAfa f
LISyaSN) G2dzi Sy lFelyid £ fQSaLINRG tSa LkRAyda RS OA

Le cadre didactique permet de veiller a

- Mettre enplace une démarche de recherche

- {8 jdzSaidiA2yySNI &dzNJ £ LI I OS 1jdzQ200dzLJS ¢ S
RQI LILINByGA&aal3as

- LRSYGAFTASNI RSa Sy2Sdze RQIFLIWNBydAaAaal3Is Ot
jdzA Y20Af AaSyid fQSts@S SiéG YSySyid b f QF LILIN

- Penser le cahier de traces comme outil au service de la structuration.



Afin de respecter ce cadre, les outils créés Emsuivants

A&aS

_

58K2NES OS |jdzA (@ar@as) gAlGs OS8 ljdza aQe

ENFANT SCOUT ENFANT DES BOIS

O2yalOASydArasSNI €S {GeLls
dehors. Il aide a identifier la finalité de ce qui se f — ‘ e 3 _

RSK2NB adA gl yd RSdzE FEY o otk NB LINB y
LX F OS R2yySS t Syi Aya ailda
LISNYSGaryd RS NBLSNBN |7 @ e QK2 A A
L2 dzNJ f QF LILINBy GAdal3asSo
Toutes les finalités ont bien s(r leur intérét. Et il 1f g A

Cet outil permet aux enseignants de penser, repér
I I dzE St

J'APPRENDS J'AP[REENDS
PERORS DEHORS

P
g %

ENFANT NATURALISTE

Uy

Fldzi R2y O L} & ys3taasn|&iie
LR AAGAZ2YYS Sy (] pbsitionljgdzS
améne aux concepts des disciplines et remplit |
YAaarzya RS fQs0O2tSo

f Q8y"

ENFANT ELEVE DEHORS

Cet outil a été publié dans la revue Symbioses , référances | N2 = Hcote do detorgn (OB [[@zA & Q& GAlGs OF
{,a.Lh{9{ [S YI3rl AyS viRfenief EFENRRhois h@IyappheBokdlI(iAAASdz&a fRXBYR dzO I § A
nature,136, ppl1611

La démarche de recherc@nnexe3)

Mettre en place une démarche de recherche a pa
RQdzyS &aAddzt GAz2y F2N] ~° Bl = T fSyidarzy
RQSyaSAayl yi daiIbgped ( les ‘
apprentissages selon une méthode seci
constructiviste. Cet outil présente, au trave

RQSGFLISa o0ASY ARSYGATAl U H Y2YS
RQI LILINBYyGAaa&alr3asS FAyair | »
https://apprendredehors.be/wsrontent/uploads/2023/02/La
demarchederechercheen-classe.pdf
La place du dehors dans la démarmnexe 4)
DE CONSTRUCTION DE SAVOIR EN SCIENCES
Cet outil présente les trois places privilégiées g
prennent lesactivités dehors dans une démarch C
RQSOSAt @ L € LISNX S i F g fh el g Y A SdzE
conscientiser le role joué par la sortie darj TP
f QF LIWINBydAaalasS Si I-Ayél \ SNJ al ¥
(N
V)
AP o
https://apprendredehors.be/wp gy
content/uploads/2023/02/FocuPlacede-la-sortie.pdf N ==



https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/La-demarche-de-recherche-en-classe.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/La-demarche-de-recherche-en-classe.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/Focus-Place-de-la-sortie.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/Focus-Place-de-la-sortie.pdf

Les traces et la structuratidgannexe9)

/| SG 2dziAf RARFOGAI|dzS AyaraaidsS adzNJ f QA YLehiist yOS t
G2dzi Fdz £t2y3 RS fF RSYINODKS RQS@SAt OF NI SttSa az
savoir a chacune de ses étapes. Sont donc rassemblés dans cet outil, les différents types de traces

possibles a laisser suivant le but podrsA  LJ- NJ £ QSyaSA3ayl yi o

[ QStEF 02N GA2Y RQdzy OF KASNJ RS (N} OSa O2y G NROdzS t
9ali R2yO YAad Sy S@OARSyOS RlIya OSSO 2dziratsz G2 f
A0 NHzOGdzNY GA2yasz | dzi NsBoime fledn@cesypeintetindt un® Brigeads NElISsGra & 2 «
fQFrOGA2y SO LI NIAOALIYG FAYAA Fdz LINPOS&adza RS as$s

https://apprendredehors.be/wgcontent/uploads/2023/02/focustructurationet-traces.pdf

[ QF NI A Odzf | § A(@nylexed0B K2 NE k RSRF y &

Cet outil souligne les allerstours possibles et indispensables entre les activités vécues dehors et celles
vécues en classe. Cet®22 YL SYSY G NAGS LISNYSG |dzE | OGAGAGSA
recherche et de rendre les apprentissages effectifs.

https://apprendreddnors.be/wpcontent/uploads/2023/02/focusur-larticulationdehorsdedans.pdf

[ Qdz At A & @rhexegh) Rdz T2 NI dzA

Les enseignards se sentent souvent obligés de réagir immédiatement face a une situation fortuite. Il
yQSy Said L2 dzNI | rgcil, pheid@ \dubtempd andifigrBrNeRectimghe par rapport au

moment fortuit vécu permet de bien identifier la question de recherche a travailler avec les éléves.

[ Q2dziAf NBFfAAS aS @Sdzi R2y O s (NB dzytsanshositvls LJ2 dzNJ
des propos des enfants face a une situation inattendue en conceptsiasenss, en enjeux
RQILILINByYyGAaal3asSs SG Sy F2N¥dZ FGA2y RS jdSadAazy
ldzaaAx tF NBFfAAlIGAZ2Y SRAWMS GOINI § OO 2AyRGBINWIGE dzSFil tANSL.
2NASYGFGA2ya RQIFLILINByYyGAaA&al3ISE LlaaArofSa t LI NLA
LINBFfFofS ySOSaalANB ljdzh fdzA LISNXYSGGONI RS OK2A &
L2 dZNNF Al siGNB GNI @ AffSS 9SO t.5a Sts@Sa SiG |Aya

Voici un exemple de carte conceptuelle construite dans le cadre de cette recherche

La carte conceptuelle « des possibles» pour identifier les apprentissages

Nous avons réalisé cet exercice ay

Eau de pluie, eau les enseignants en formatio
h d del
Changement d’état de la matiére . , . T
| turel de I’ B .4 potable, eau de source
Sydenaturelde heay  Facteurs qui provoquent . conthuee. s ont identifie dlﬁgrents
I'évaporation chemins de recherche possibles
Evaporation . - A .
\ LJ- NI A NJ R Qdzy Se qaiA
D'ol vient eau dans ce casi était la «disparition»
que je bois?

Pluie , mesurer la v A &L - ~
pluie, pluviometre . RS f Qs I dZ RQ dZ}[ S

Exercice avec les b | d f A t
enseignants pour alaae en joret.
identifier des chemins de

recherche possibles a

3

plirtie dPn shagtion https://apprendredehors.be/wp
¥ rtuit
Percolation des eaux Ecoulement, ruissélement Jartie Content/upIoads/2023/02/focu5
dans les sols des eaux SUI’-'e-fOI’tUit.Qdf

» Perméabilité Ruisseau, riviére, réseau

Typesdesols — hydrique...

* Inondations



https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/focus-structuration-et-traces.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/focus-sur-larticulation-dehors-dedans.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/focus-sur-le-fortuit.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/focus-sur-le-fortuit.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/focus-sur-le-fortuit.pdf

[ 84 &G dzi @@ReBe M) QSELISNA Sy OS

/ SG 2dziAf RARFOGAI|dzZS LISNX¥SG RS RSTAYANI £ Sa RATT.
respectif ainsi que leur place dans la démarche. Il précise également les postures adoptées par les
enfants et les enseignants lors de leur misglace.

https://apprendredehors.be/wsrontent/uploads/2023/02/FocuStatutde-lexperience.pdf

[ Sa4 &adF Gdzi 4 @amBxe12R206 a SNBIF GA2Y

Les activiteR Q20 A SNBIF GA2Yy 200dzZLISy G dzyS LI I OS JENMERZ NI v
R2AOSY(l aQAYyaONANB RIFya dzy LINR2SU RQ20aSNBIGA2Y
par cet outil didactique.

{2yl LINBaSyilisSa (SaaWhyBaRRPazZSHS LIk NILIS QORVEADBIA DA
f Q204aSNDIGA2y SEAallydGa Sy F2yOdrazy RS f1I FAYL €
RS NBOKSNODKS® {2yid S3AFtSYSyd tAadsa f StondONX (5 NS
f QAYUSYGA2Y FTGONROGdzZSS Fdz LINP2Si RQ20aASNBIFGA2Y D

https://apprendredehors.be/wsrontent/uploads/2022/10/cadredidactiquesstatuts-de-lobservation.pdf

https://apprendredehors.be/wsrontent/uploads/2022/10/Attributgphysiguesobservables.pdf

I ANREES RQSOI (akxé@ 2y RQdzyS &SljdSy0Os

I INAE {IONPROI YIS 83B0G dzy 2dziAf LISNXYSGiOlIyad £ QS
SljdzSy0S RQIFIOlA@AGSa asStz2y S OFRNB RARIFOGAIdzS |
'dz YASdzE f S& YI f Sy (ASHAR dRAQ dRLH: LELING yNIOWKES: | FBSS NBGIK S ND
RSYlI NDKSSE ARSYUGATAOFIGAZ2Y RSa&a SyaSdzE RQI LILINBY (A ¢
aSO2yRIFINAalFGA2Y RS& | LIWNByidAaalrasSazr Xoo
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https://apprendredehors.be/wsrontent/uploads/2023/02/GrillenalysesequenceEnseignant Final.pdf

5.3 Les séquences construites

A partir du cadre didactique abordé au cours des journées de formatioandegynanes se sont

engageés dans la constructida séquencemenant des apprentissages en sciences, dehors et dedans.
Cellesci ont étéconstruitesen sousgroupes, selon différentes thématiques choisies par les enseignants

6f QI Adyde dé viddSSladzaLJt | y (i S & ZpuiRiéstieslen/cldddrsiries@at 4 journéesde

formation, les enseignarms ont présenté les séquences menéesreregard réflexif a pu étre porté

ANNOS t I cahdditt (adex®Q S/ {fRABELIE BI A NS JRE A HIOBSHE ® L2
rédaction des séguencesns un canevas commuisant a relater les événementécisen classeafin

RQs (iNB RAFTTFAAIGES AdNJ y2aNB aAid8 SG (St SOKINBSEH


https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/Focus-Statut-de-lexperience.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2022/10/cadres-didactiques-statuts-de-lobservation.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2022/10/Attributs-physiques-observables.pdf
https://apprendredehors.be/wp-content/uploads/2023/02/Grille-analyse-sequence-Enseignant_Final.pdf

Au total 15 séquencedifférentesont été testées en clas¢souvent par plusieurs enseignasjet ont
été présentées

- Ombreset lumiére

- Formation et conservation de la glage Introduction aux matériaux isolants et
conducteusde chaleur

- Isolants et conducteurs de chaleur

- t SNO2f I (i etdFoymativB et Comsérvatian de la glace

- Le cycle de vie duugin

- Legland du chéne

- Observons le vent

- [ QARSYUATAOFGA2Y RS&a I NDNBa

- Lareproduction des plantes a fleurs

- [QFylrGd2YAS RSa Tt SdzN&

- Le cycle de vie de la poule

- LesoutilR Q2 LJi A |j dzS

- Les jours qui raccourcissent

- Lagermination

- VGAEAASNI RSE NBLBNBAa &Ll GAl dzE LI dzZNJ 8 Q2NA S

Comme on le voit, les 3 grandes thématiques du référestiehcegVivant, Energie, Matiére) ont été

explorées. Une séquence (les reperesaipux)ne développe pas des apprentissages en lien avec le
référentiel sciences. Toutefois, la richessdaddémarche etlestraces gardéedans cette séquence
YSNRAGFIAG RQsiNB YAAS t RAaLRaAAGA2Y RSa SyaSiadayly

En ce qui concerne le travail de rédactid2 séquences ont été rédigées danschnevaspar les
enseignant.esles3 restantes ne nous ont pas été remisea.suite du travad QS a & LJ2 dzNB dzA DA ¢
relecture des séquences par les chercheurs/formateurs. Si la cohérence des atdiiviggésente lors

des présentations orales, elle était parfois moins perceptib@S E S NO A OB effetQ Gy (i dzNBS
enseignanea vécu ces actions avec les réalités de sa propre classe, ses@mgrévii Sa | OG A A (S a
enchainées en fonction d®@ S & NI I f A éntasEelldj Righdzyy ASdzi NS & S5AFFAOAL S
vécu deplusieurs classalans une séquence dont la tranp@urtant @mmune au déparévolue selon

les réalit&s de chacure. Par ailleurs, si les enseignastmanifestent une réelle évolution dans leur

pratique professionnelle (vdit5), certains écueils restent présertemme paexempledes activités

qui ne sont plus en lien avec la question de dépéots nuangons toutefois ce propes raison, a

nouveal, des réalités vécuesertaines activités ont été menées syipar exemplee f QA Yy i SNIBISy (i
R Qdzy , up Ev@r@Beninattendud [ Q la Gainchd@deris §ans la réalité de la classe maisdpeut

pasdans la trame de la ségquence.

b2dza Yy QI digif yes diffidlltdcelqui a retardé la publication des séquendesuellement

7 séquencetfig. 7)ont été déposées sur notre sitetps://apprendredehors.be/?page id=25% sont

toujours en cours de relecturour pdlier a cette contraintedans la rédaction dant la Z année de

formation, nous avons modéila structure du canevasnsi que son message. Plutdt que de relker
événements vécus, noagcrirons plutdlesétapesde la séquence S f 2 NEljdzS OSf | aQl
nous ajouteronsin complémentuifaitS OK 2 & R Q §vérss glaBsc&rtdirlies class&e nouveau

canevas est en cours de finalisation et sera tdafés les prochaines semairggc notre nouveau

groupe de recherche



https://apprendredehors.be/?page_id=255

Figure7: Séquences actuellement déposées sur notre site Internet

5.4 Le site Internet publié

Sur ce site figre plusieurs rubriques

La recherchecette rubriquedécrit le cadre de cette rechercha,héthodologie pour

la collecte de donnée, les résultats et leur analyse ainsi que les perspdctites

rubrique est en cours de construction.

Le cadre didactiqueon y retrouve les outils construits et utilisésaiu la premiére

année de recherche

[ S&4 FOGAQGAGSE RQFEDINB Y G A B &E HERIHEIZI J2ONTiaS aLINEO
sont possiblessoitpar untableau synoptiquéfig. 8) qui reprend les différentes

catégories du référentiel de scienakans lesquels nous avons ingdes séquences
correspondantes ainsi que lasnées dans lesquelles elles ont été testkes.

empanssont aussidentifiés (ex une séquence testée en M3 et transférable en P1).

[ QF dzii NB LJReNdit far Ilstees sétlBndSedig. 9) et leur descriptif.

Plusieurs symboles préciseas Isaisons auxquelles peuvent étre menées les activités,
fQFyySS RIEya €I 1jdzSt €SI | LISNIBS (FBASSENE S Rdlj!
(Vivant, Matiére, Energie).

Les ressourcescette rubrique reprend les documents externes intéressants en lien

I & SEdolefd@dehorCette section est en cours de construction.



